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skills. Furthermore, she also discusses the researchers conducted on the group
of six—year—olds in the scope of their maturity to learn mathematics in selected
aspects.

Key words: digital-numerical model, triple coding model, readiness to learn
mathematics, maturity to learn mathematics, diagnosis of mathematical skills.
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STRESZCZENIE

Autorka w niniejszym artykule rozpoczyna swojq refleksje od uscislenia po-
Jjeé. Podkresla znaczenie ewaluacji pod kqtem poprawy jakosci ksztatcenia i wy-
chowania. Zauwaza, ze jednosé ewaluacji i jakosci w podmiotowosci ksztattuje
poczucie wlasnej wartosci w rozwijaniu dociekliwosci, krytycyzmu, twérczosci,
tolerancji i kultury osobistej. Aby moglo to realnie zaistnie¢, konieczne jest za-
angazowanie wszystkich podmiotéw procesu ksztatcenia i wychowania. Czlowiek
o nierozwinigtej podmiotowosci nie bedzie zdolny do tworczego bycia w swiecie,
do wlasciwego rozpoznania i wyboru wartosci z otaczajgcego chaosu, do petnego
uczestniczenia w Zyciu.

Stowa kluczowe: ewaluacja, jakosé poprawy ksztatcenia, refleksja, podmio-
towos¢.

Wprowadzenie. Niniejszy artykut dedykuj¢ Profesorowi Janowi Grze-
siakowi, ktory w kregu zainteresowan i dociekan naukowych wiele uwa-
gi nieustannie poswigca ewaluacji oraz jakosci na wszystkich szczeblach
edukacji. Stusznie Profesor podkresla, ze ewaluacja i podnoszenie jakosci
edukacji — to dwa warunkujace i dopetniajace si¢ mechanizmy dziatania
pedagogicznego na rzecz poprawy jakosci proceséw edukacyjnych. W wy-
niku wnikliwej ewaluacji obranego elementu strukturalnego edukacji, do-
chodzi sie do kolejnej fazy, ktora jest poszukiwaniem nowych, lepszych
rozwiazan i stworzenie wzglednie optymalnego rozwiazania jako innowa-
cji. Z kolei innowacyjne wdrazanie rozwigzania takze podlegaja ewaluacji,
tak wigc ewaluacja jakosci i jakos¢ ewaluacji wspotwystepuja i maja cha-
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rakter cykliczny!. Ewaluacja edukacyjna i innowacje, z uwzglednieniem
rzeczowej i zarazem obiektywnej ewaluacji ksztatcenia i wychowania, jest
procedura bardzo ztozong, ale jest cenna i nieunikniona dla dobra eduka-
¢ji narodowe;j.

W obliczu wyzwan stanowionych przez Europejski Obszar Edukacji duza
range nalezy przypisywac problematyce podnoszenia jakosci wspomagania
procesow ksztatcenia i wychowania w polskich szkotach i uczelniach, w tym
réwniez zagadnieniu wyzszej jakosci studiow przygotowujacych kandydatow
do pracy w zawodzie nauczyciela?. W strategii budowania spoleczenstwa wie-
dzy’ i gospodarki opartej na niej kluczows rol¢ odgrywa edukacja, z ksztat-
ceniem nauczycieli na czele. Aby doskonali¢ prace szkot wyzszych i lepiej
przygotowywacé przyszitych nauczycieli do wykonywania rol zawodowych,
obejmujacych réwniez procedury zwigzane z pomiarem i ewaluacja popra-
wy jakosci ksztalcenia i wychowania, niezbedne jest prowadzenie badan nad
przebiegiem edukacji nauczycieli oraz ich zachowan w tym podmiotowosci
w réznych zakresach ich przysziej aktywnosci zawodowe;.

Jakos¢ w edukacji mozna traktowaé w znaczeniu szerszym i wezszym. W
pierwszym jakos$¢ rozumiana jest jako kompleksowa ocena, dotyczaca cech
mierzalnych i niemierzalnych tagcznie. O wysokiej jakosci pracy szkoty moz-
na mowic wtedy, kiedy wszystkie obszary jej dziatania sg wysoko oceniane w
odniesieniu do zatozonych norm jako standardéw ksztatcenia, wychowania
i opieki. W drugim kontekscie jakos¢ pracy szkoly (nauczyciela) jest jak-
by przeciwstawieniem zakresu ilosciowego, uwzgledniajacym te wszystkie
cechy i wlasciwosci, ktore nie daja si¢ wyrazi¢ wskaznikami ilosciowymi,
ale sg nieodzowne do oceny pracy szkoty i poszczegdlnych nauczycieli‘.
Wspoltczesne spojrzenie na mtodego cztowieka, uczestnika proceséw eduka-
cyjnych, zaktada uznanie jego podmiotowosci, holistycznego i integralnego

'J. Grzesiak, Wprowadzenie do dialogu o ewaluacji jakosci (w) edukacji, w: J. Grzesiak
(red.) Ewaluacja i innowacje w edukacji — Pomiar i ewaluacja jakosci ksztalcenia, Kalisz — Ko-
nin 2011, s. 11—12.

2 Strategia rozwoju szkolnictwa wyzszego w Polsce do 2020 roku — drugi wariant, marzec
2010; Strategia rozwoju szkolnictwa wyzszego 2010—2020. Projekt srodowiskowy, Warszawa
2009.

3 ). Sztumski, Refleksje nad spoteczenstwem, w jakim zyjemy, w: Z. Wiatrowska, 1. Pyrzycka
(red.), Nauki pedagogiczne w perspektywie spoleczenstwa wiedzy i pracy, Wtoctawek 2010, s. 31.

4J. Grzesiak, Aksjologiczne aspekty poprawy jakosci studiow pedagogicznych, w: Edukacja
Jutra, K. Denek, A. Kaminska, W. Luszczuk, P. Olesniewicz (red.), Wydawnictwo Wyzszej
Szkoty Humanitas, Sosnowiec 2012, s. 117—118.

226

ISSN 2616—5317. Haykosuii éichux ITHI1Y im. K. JI. Yuwuncokoeo. 2021. Ne 33

wymiaru jego osobowosci, autonomii, wreszcie indywidualnej drogi roz-
woju. Efektem tego uczestnictwa, zwlaszcza dojrzatego ucznia, jakim jest
student — przyszlty nauczyciel, jest nie tylko okreslony poziom kompetencji
intelektualnych, ale takze szeroko rozumianych kompetencji osobowych
(emocjonalnych, komunikacyjnych, tworczych) oraz postaw i wartosci, asy-
milowanych i realizowanych.

We wspotczesnej pedagogice zagadnienie podmiotowosci ucznia jest
traktowane jako naczelna zasada procesu ksztatcenia i wychowania, a zara-
zem cel, do ktorego nalezy dazy¢. Zasada ta odnosi si¢ do wszystkich etapow
ksztatcenia, w tym edukacji na poziomie akademickim. W opartym na pod-
miotowosci procesie ksztalcenia na wyzszych uczelniach student traktowa-
ny jest indywidualnie, jako podmiot zaangazowany i ukierunkowany na roz-
woj wlasnej osobowosci, ksztattowanie indywidualnosci, systemu wartosci,
przekonan i postaw, a takze rozwijanie zdolnosci tworczych i zainteresowan.
Jednoczesnie student wspotdecyduje i wspotuczestniczy w odpowiedzialno-
$ci za przebieg i wynik swej nauki'.

Zmiany w postrzeganiu w procesie ksztalcenia studenta wymagaja
przeorganizowania calego procesu dydaktycznego. Wymagane jest odej-
$cie od metod podajgcych w kierunku metod aktywnych i problemowych?.
Podmiotowos$¢ studenta w procesie ksztalcenia polega przede wszystkim
na traktowaniu go jako osoby, postrzeganiu jego tozsamosci i indywidu-
alnosci, systemu wartosci, celow oraz standardéw. Jednoczesnie student-
podmiot, zwigzany z procesem edukacji,wywiera na niego wptyw, potrafi
okresli¢ cele, zadania i sposoby realizacji wiasnych dziatan. Podmiotowos¢
studiujacego taczy jego osobe z podejmowanym zadaniem i uzyskiwanym
wynikiem.

Brak podmiotowego traktowania powoduje, ze student uczy si¢ tylko
tego, co jest od niego wymagane, nie podejmuje z wiasnej inicjatywy zad-
nych innych dziatan, ograniczajac tym samym rozwdj wlasnej wiedzy, umie-
jetnosci i zdolnosci®.

Podmiotowos¢ to poczucie bycia kims, posiadanie tozsamosci odroznia-
jacej jednostke od innych. W jej ramach cztowiek wierzy, ze wiasna aktyw-
nos¢ w znacznym stopniu zalezy od niego samego. Aby stac si¢ podmiotem,

I'S. Szczepanski, Podmiotowosé¢ studentow Wydziatu Wychowania Fizycznego i Fizjoterapii
Politechniki Opolskiej. Studia i Monografie, Zeszyt 185, Opole 2006, s. 15.

2 Tamze, s. 16.

3 Tamze, s. 24.
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trzeba dokona¢ §wiadomych zatozen dotyczacych samego siebie i wybraé¢
wlasng droge rozwoju. Poczucie podmiotowosci rozszerza mozliwosci edu-
kacyjne cztowieka i pozwala na rozkwit jego osobowosci.

Niniejszy artykut o charakterze teoretyczno-empirycznym wpisuje si¢ w
nurt rozwazan o ewaluacji i jako$ci ksztatcenia w ksztattowaniu podmioto-
wosci studentow oraz przeprowadzonych badan nad poczuciem podmioto-
wosci studentéw pedagogiki.

Podmiotowos¢ w procesie ksztalcenia studentow

Zycie bez refleksji nie jest warte,
by je przezyc.
Sokrates

Podmiotowe traktowanie uczestnikow procesu ksztatcenia oznacza po-
szanowanie ich prawa do tozsamosci, niezaleznosci (autonomii) i odrgb-
nosci (niepowtarzalnos$ci) czyli humanistycznego i partnerskiego do nich
podejscia oraz dostrzegania w kazdym osoby w sensie personalistycznym'.
E. Kobytecka stusznie zauwaza, ze podmiotowos¢ jest aktywnym i swiado-
mym uczestnictwem w rzeczywistosci, poczuciem kontroli nad otoczeniem.
Wymaga samodyscypliny oraz umiejetnosci tqczenia prawa jednostki z inte-
resem 0gotu’.

Cz. Wisniewski twierdzi, ze: idea podmiotowosci ma diugq historie. Po-
Jawia sie w filozofii starozytnej Dalekiego Wschodu®. Problematyka podmio-
tu i podmiotowosci od wielu stuleci jest w kregu zainteresowania roznych
dyscyplin naukowych. [...] W naukach o wychowaniu podmiotowos¢ trak-
tuje si¢ jako cel edukacji (A. Gurycka, M. Kofta), jako wartos¢ edukacyjng
(K. Chatas, T. Lewowicki, A. Tchorzewski, K. Denek), efekt dziatan eduka-
cyjnych (T. Kukutowicz, M. Czerepaniak-Walczak), ceche konstytutywng
wspolczesnej edukacji — okreslonej mianem edukacja podmiotowa (T. Le-
wowicki, M. Lobocki, U. Ostrowska. J. Niemiec, W. Puslecki), a takze ofer-

'C. Hendryk, O fakcie pedagogicznym nauczycieli akademickich i orientacji podmiotowej
studentow, Szczecin, 2000, s. 8—10; zob. tez. K. Denek, Ku dobrej edukacji, Torun — Leszno
2005, 's. 78.

2 E. Kobytecka, Nauczyciel wobec wspéiczesnych zdan edukacyjnych, Krakow 2003, s. 22.

3 Cz. Wisniewski, Podmiotowos¢ wyrazem regulacji stosunkow cziowieka z otoczeniem (kon-
tekstualnosc problemu), w: Podmiotowos¢ w praktyce edukacyjnej. Konteksty — dziatania — za-
grozenia, A. Poptawska (red.), Biatystok 2009, s. 21.
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te rozwojowg/edukacyjng/wychowawczg w ramach statusu podmiotowego
czlowieka'.

Gltéwnym zatozeniem nurtu poznawczego w teorii ,,uczenia si¢” jest
twierdzenie, ze cztowiek jest samodzielnym podmiotem, aktywnym wobec
otoczenia. Sam nadaje znaczenie sygnatom docierajacym do niego ze swia-
ta zewnetrznego. Nie reaguje automatycznie, bez refleksji, lecz przetwa-
rza dane tak, aby mogly kierowa¢ jego zachowaniem. Wedtug psychologii
poznawczej, cztowiek jest zatem aktywnym uczestnikiem procesu uczenia
si¢, ktore polega na konstruowaniu wiedzy we wiasnym umysle i nabywaniu
nowych umiejetnosci. Wezesniejsza wiedza decyduje o tym, jak i z jakim
skutkiem bedzie przebiegato kolejne uczenie sig?.

Podmiotowo$¢ uczenia si¢ wynika z tego, ze najwazniejsza rolg w pro-
cesie uczenia przyjmuje uczacy si¢. Oznacza to postrzeganie studenta w
procesie ksztatcenia jako osoby, jego tozsamosci i indywidualnosci, hierar-
chii wartosci, celow, standardéw jako kogos, kto jest zwigzany z procesem
ksztalcenia i wywiera na niego wplyw, uswiadamia sobie, rozumie i wspie-
ra swym dzialaniem interakcje zachodzace w procesie ksztatcenia, potrafi
okresla¢ cele, zadania i sposoby ich realizacji, zgodnie z ogolnie uznawa-
nymi wartosciami, celami, standardami. A zatem podmiotowos¢ studenta
taczy jego osobe z podejmowanym dziataniem i uzyskiwanym wynikiem?.

Podmiotowos¢ studentéw w procesie ksztalcenia ma niebagatelne zna-
czenie i wplywa na jego efektywnos¢. Filozofia ksztatcenia, oparta na pod-
miotowosci studenta, promuje edukacje kreatywna, w ktorej eksponuje sie
znaczenie jednostki, jej potencjatu, mozliwosci, ale jednocze$nie powin-
nos¢ ich rozwijania i stosowng odpowiedzialnos¢ kieruje si¢ nie tylko w
strone nauczyciela, ale rownoczesnie ku samej jednostce. A zatem w pro-
cesie ksztalcenia oznacza to potrzebe wzrostu aktywnosci i samodzielnosci
studentéw we wlasnym uczeniu sie, konstruowaniu wtasnych znaczen, pojec¢
w pracy nad soba, w wielostronnym rozwijaniu swojej osobowosci®.

Wzrost roli osoby bioracej udziat w edukacji studenta, jego podmioto-
wos¢, potrzeby i dazenia powoduja rowniez zmiang roli nauczyciela akade-

"'A. Poptawska, Wstep, w: Podmiotowos¢ w praktyce..., s. 7; por. E. Kubiak-Szymborska,
Podmiotowos¢ milodziezy akademickiej. Studium statusu podmiotowego studentow okresu trans-
formacji, Bydgoszcz 2003.

2M. Ledzinska, E. Czerniawska, Psychologia nauczania. Ujecie poznawcze, Warszawa
2011, s. 37.

3 Tamze, (dostep: 13.07.20121.).

4 Tamze, (dostep: 13.07.2012 1.).
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mickiego w procesie ksztalcenia, przede wszystkim utrate funkcji kierowni-
czych. Chociaz rola nauczyciela jest nadal znaczaca, to jednak odmienna,
poniewaz wymaga od niego organizowania srodowiska ksztalcenia skon-
centrowanego na studencie, na jego mozliwosciach i potrzebach, przy jego
aktywnym i partnerskim wspotuczestnictwie. Wspolnym celem nauczycie-
la, jak i samych studentéw staje si¢ rozwijanie tkwigcego w nich potencja-
tu,,zwickszanie mozliwosci uczenia si¢ a dziatania podejmowane przez nich
w procesie ksztatcenia muszg by¢ temu podporzadkowane.

Dazenie do realizacji takiego celu wymaga od studentow przede wszyst-
kim zdecydowanego wzrostu ich odpowiedzialnosci, aktywnosci, samo-
dzielno$ci w pro-cesie ksztatcenia i uczenia si¢. Postulaty te wiaza si¢ z ko-
niecznoscig pobudzania podmiotowej kreatywnosci studentow i wywierania
przez nich wptywu na jakos$¢ procesu ksztatcenia.

Jednym ze sposobow definiowania pojecia kreatywnosci jest spojrzenie
na kreatywno$¢, jak na pewnego rodzaju myslenie, ktére wymaga oryginal-
nosci i ptynnosci, ktore wylamuje si¢ poza istniejace wzorce i wprowadza
co$ nowego. Jednym z najbardziej zwigzanych z pojeciem kreatywnosci jest
pojecie myslenia dywer-gencyjnego. Myslenie dywergencyjne jest umiejet-
noscig wytwarzania wielu prawdopodobnych rozwigzan danego problemu,
szczegolnie takich problemow, ktore nie maja jednego prawidtowego roz-
wigzania!.

Podmiotowos¢ nauczyciela wartoscig indywidualng oraz instrumentem
poprawy jakosci ksztalcenia studentéw — przyszlych nauczycieli

Im wigcej tworczego myslenia, tym wigcej
oryginalnych idei, tym wigksza
kompetencja w ich urzeczywistnianiu

i glebsza satysfakcja z osobistych osiggnigc.
J. Chaffee

Problematyka podmiotowosci zajmuje coraz wazniejsze miejsce we
wspotczesnej refleksji nad jednostka ludzka. Jest tematem wielostronnym,
ktory pojawia si¢ zar6wno na gruncie filozofii i socjologii, jak tez psycholo-
gii i pedagogiki. Jednym z aspektow podmiotowosci ludzkiej jest satysfakcja
wynikajgca z okreslonych relacji osobowych, w szczegdlnosci wychowaw-

' D. Fontana, Psychologia dla nauczycieli, Poznah 1998, s. 145.
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czych i dydaktycznych. Brak tych relacji tworzy tzw. pustke zyciowa, ktora
ogranicza rozwdj kazdej jednostki ludzkiej. Podmiotowosc¢ taczy si¢ z poje-
ciem sprawczosci, przyczynowosci, wolnosci wyboru, odpowiedzialnosci.
Zagadnienie wolnosci wyboru i odpowiedzialnosci taczy sie z pojeciem woli
iz jej podstawowym atrybutem, z wolnoscia.

Zawod nauczyciela nalezy do zawodow o szczegodlnej odpowiedzial-
nosci. Trudno$¢ w jego upodmiotowieniu jest zwigzana z wlasciwosciami
umystu ludzkiego. K. Obuchowski stwierdza, ze mozg ludzki jest zaprogra-
mowanym biologicznie na uwarunkowania i na coraz bardziej precyzyjna
reprodukcje uwarunkowanej wiedzy'.

Natomiast podmiotowos¢ preferuje sprawnosci umystowe cztowicka
obce jego dziedzictwu biologicznemu, ktore jest dostosowane do dziatal-
nosci odtworczej, gromadzenia do§wiadczenia i dziatania zgodnego z nim.
Zatem zerwanie odpowiedniosci migdzy wlasciwo$ciami mozgu a wymaga-
niami istniejacej kultury tworzy dla cztowieka nowa sytuacje¢ i nowy rodzaj
trudu, jest swego rodzaju wymuszeniem pracy na moézgu?. Jezeli przyjmie
si¢, ze kultura podmiotow bedzie stawac si¢ trwata wlasciwoscia funkcjono-
wania wspotczesnego cztowieka, wowczas nalezy zmieni¢ ksztatcenie przy-
sztych nauczycieli w taki sposob, aby sam zaakceptowat podmiotowy sposob
bycia w $wiecie oraz chciat i umiat przygotowa¢ mtode generacje do jego
podjecia’.

Przysztego nauczyciela o orientacji podmiotowej domagaja si¢ ciagle
zmiany systemu reformy edukacyjnej. Funkcjonowanie podmiotowe jest
znacznie trudniejsze niz przedmiotowe, wymaga ksztatcenia, ktore przygo-
towuje cztowieka do aktywnosci intelektualnej, w wyniku ktorej tworzy on
wlasng koncepcj¢ rzeczywistosci. Podmiotowe funkcjonowanie przysziego
nauczyciela zaktada bowiem potrzebe posiadania prywatnej filozofii zycia.

Podmiotowos¢ nauczyciela, jak wskazuje I. Borawska, ma miejsce wte-
dy, gdy nauczyciel: ,,wyznacza sobie cele; korzysta z uprawnien do samo-
dzielnego wyboru programu nauczania, doboru celdéw, tresci, metod i tech-
nik pedagogicznych, form organizacyjnych i srodkéw dydaktycznych (dba o
warsztat pracy); podejmuje inicjatywy, wdraza innowacje pedagogiczne (jest
kreatywny); podejmuje decyzje, ktére wptywaja na podnoszenie jakosci pra-

' K. Obuchowski, Czlowiek intencjonalny, Warszawa 1993, s. 29.

2 Tamze, s. 30.

3J. Szempruch, Pedagogiczne ksztalcenie nauczycieli wobec reformy edukacji w Polsce, Rze-
szow 2000, s. 165.
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¢y pojedynczych ucznidw, klasy, szkoty (jest odpowiedzialny za wyniki dzia-
lalnosci edukacyjnej); dokonuje samokontroli i samooceny podejmowa-
nych dziatan dydaktyczno-wychowawczych (jest osobg refleksyjng, wyciaga
whnioski do dalszej pracy), wyraza opinie na temat funkcjonowania szkoty w
roznych obszarach jej dziatalnosci, wspotdecyduje i jest wspotodpowiedzial-
ny za jej funkcjonowanie™'.

Podmiotowos¢ nauczyciela rozumiana jest jako pole jego dziatalnosci o
réznym stopniu swobody, ktora wyraza si¢ wyznaczaniem sobie celow, po-
dejmowaniem decyzji, wykonywaniem dziatan i sprawdzaniu wartosci wla-
snych osiagnie¢, ewentualnie konfrontowaniu ich z osiggnigciami innych
ludzi wykonujacych podobne dziatania. Podlega on uwarunkowaniom ze-
wnetrznym i wewnetrznym?. Ogélna postawa zawodowa nauczyciela, samo-
okreslenie si¢ oraz mozliwos¢ w zakresie dziatania zawodowego powinny
by¢ obudowane kulturg organizacyjna i pedagogiczng przysztego nauczycie-
la, potaczong z umiejetnoscig prowadzenia dialogu.

O jakosci procesu ksztatcenia decyduje mnostwo czynnikow. Istotnym z
nich jest charakter relacji nauczyciela z uczniami, ktore trzeba oprzec o dia-
log i zapewni¢ warunki do podmiotowego funkcjonowania uczestnikow procesu
ksztafcenia’. Nie mozna przeciez zapominac, ze: aby zrozumieé spotkanego
czlowieka, trzeba mu pozwolié by¢, trzeba wejs¢ z nim w dialog, zapytac, co my-
sli, szukac odpowiedzi, gdy on zada pytanie. Kto zaraz na wstgpie zniszczy czlo-
wieka, ten go nigdy nie zrozumie... Aby mysle¢, trzeba cos z siebie poswigcic?.

Dialog rozumiany jako sposob bycia, z zalozeniem réwnosci szans stron
prowadzacych go’, powinien stanowi¢ podstawe kazdej sytuacji edukacyjnej
w nowym, jak si¢ wydaje, niezbednym mysleniu o wychowaniu w celu wspot-
tworzenia nowej rzeczywistosci edukacyjnej. W praktyce odczytanie podmio-
towosci jako cechy, wiasciwosci relacji miedzy ludzmi to inwestycja w dosko-
nalenie i podnoszenie poprawy jakosci ksztalcenia przysztych nauczycieli.

'1. Borawska, Idea podmiotowosci we wspolczesnej szkole, w: Podmiotowosé we wspolczesnej
edukacji. Oglgdy — intencje — realia..., s. 172.

2 W. Okon, Rzecz o edukacji nauczycieli, Warszawa 1991, s. 182.

* K. Denek, Ku dobrej edukacji, Torun — Leszno 2005, s. 77.

4J. Mastalski, Etos nauczyciela XXI wieku a stereotypy edukacyjne, w: Ewaluacja i innowa-
cje w edukacji nauczycieli, t. 1, J. Grzesiak (red.), Kalisz 2007, s. 137; zob. tez w: J. Grzesiak,
Ewaluacja w dialogu wobec badan jakosciowych w edukacji, w: Ewaluacja w dialogu — dialog w
ewaluacji, J. Grzesiak (red.) Kalisz — Konin 2008.

3 M. Reut, Pytanie — nauczanie problemowe — dialog, w: Pytanie — dialog — wychowanie,
J. Rutkowski (red.), Warszawa 1992, s. 194.
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Podmiotowos¢ w edukacji, pojmowana jako zasada, przestanie filozo-
ficzne ukierunkowujace formutowane cele i praktyki pedagogiczne zawarte
w tresciach, metodach i formach organizacyjnych, a przetozona na jezyk
dziatan, powinna by¢ postrzegana rowniez jako jedna z waznych drég prze-
mian spoteczno-kulturowych naszego kraju'. Potrzebny jest wiec nauczyciel
tworczy, nastawiony na innowacje, traktujacy ucznia wspotpodmiotowo,
stymulujacy rozwdj jego sprawnosci intelektualnych; dobry przewodnik po
obszarach wiedzy; przygotowujacy ucznia do samoksztatcenia, samokon-
troli, dbajacy o harmonijny rozwdj ucznia, a takze o ciagly wzrost swoich
kwalifikacji i kompetencji zawodowych.

W nowym paradygmacie edukacji warto uwzgledni¢ powr6t do trady-
cyjnej akademickiej dyskusji, w ktorej byloby miejsce dla catej spotecznosci
uczelnianej, w tym dla profesoréw i studentow. Dialog objawia si¢ w roz-
bieznosci zdan, ale jest przede wszystkim okreslonym sposobem ksztatce-
nia osob aktywnie intelektualnie i emocjonalnie zaangazowanych. Udziat
W nim, jego inspirowanie, kreowanie i podtrzymywanie wymaga treningu i
zmiany modelu studenta oraz nauczyciela.

Badania wlasne. Przedmiotem badan bylo dokonanie diagnozy pozio-
mu poczucia podmiotowosci studentow I stopnia pedagogiki (specjalizacja:
resocjalizacja i edukacja wczesnoszkolna z przedszkolng) na Akademii Hu-
manistyczno-Ekonomicznej w Lodzi, Wydziale Zamiejscowym w Koninie.
Problem glowny stanowi uogélnienie probleméw szczegotowych badania
naukowego i w niniejszych badaniach brzmiat:

Jaki jest poziom poczucia podmiotowosci studentow pedagogiki?

Przyjmuje si¢, ze poczucie podmiotowosci studentoéw pedagogiki wyraza
si¢ w przeswiadczeniu, ze sa tworcami zdarzen i stanéw na terenie uczelni
i w czasie odbywania praktyk. Zaktada si¢, ze poziom poczucia podmioto-
wosci studentow pedagogiki bedzie tym wyzszy, im czeéciej beda oni mieli:
poczucie sprawstwa, poczucie odpowiedzialnosci, poczucie odrebnosci,
mozliwos¢ realizowania wtasnych preferencji, mozliwos¢ przejawiania wia-
snej aktywnosci, tworczosci oraz dokonywania samokontroli.

Celem badan bylo rozwigzanie problemu gtéwnego i zapoznanie si¢ z
przejawami poczucia podmiotowosci studentéw pedagogiki. Dla okreslenia
zakresu badan sformutowano nast¢pujace problemy szczegdtowe:

Jaki jest poziom poczucia odpowiedzialnosci studentow pedagogiki?,

''Tamze, s. 170.
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Jaki jest poziom realizacji wtasnych preferencji przez studentéow peda-
gogiki?,

Jaki jest poziom aktywnosci wiasnej studentéw pedagogiki?,

Jaki jest poziom tworczosci studentéw pedagogiki?,

Jaki jest poziom samokontroli studentow pedagogiki?

W badaniach przyjeto metode sondazu diagnostycznego z wykorzysta-
niem technik ankietowania i wywiadu umozliwiajacych zbadanie interesu-
jacego zjawiska w stosunkowo krotkim czasie. Dla celéw badawczych skon-
struowano kwestionariusz ankiety i kwestionariusz wywiadu.

Poziom poczucia podmiotowosci studentow pedagogiki

,» W podmiotowosci, poczucie podmiotowosci zajmuje pozycje kluczo-
wa, aby cztowiek mogt by¢ podmiotem, musi by¢ takze, czy nawet przede
wszystkim, swiadomy swej podmiotowosci, roli wtasnej osoby w regulacji
stosunkow ze §wiatem™!.

Poczucie podmiotowosci podlega wielu uwarunkowaniom i jest wyni-
kiem wchodzenia w relacje: ze swiatem materialnym (jako opozycja w sto-
sunku do niego). migdzypodmiotowe (cztowiek — cztowiek); subiektyw-
ne (relacje do samego siebie jako podmiotu)?. Z pojeciem podmiotowosci
tacza si¢ zatem m.in. takie cechy, jak suwerennos$¢ bytowa, swiadomos¢,
celowos¢ dziatania, indywidualna autonomicznos$¢, sktonnosé do opiera-
nia si¢ na wlasnych przekonaniach i poczuciu moralnym, samodzielnosé¢
W urzeczywistnianiu wartosci, autoteliczno$é, wolnos¢ w taczeniu si¢ ze
wspolnota.

Przemiany dokonujace si¢ nieustannie w metodach i tresciach naucza-
nia, podobnie jak liczne innowacje, ktérych nauczyciel powinien by¢, ze
wzgledu na swoja rolg, inicjatorem lub co najmniej aktywnym propaga-
torem, wymagaja zmiany jego stosunku do wiasnego rozwoju zawodowe-
g0°. Analiza sytuacji i zjawisk pedagogicznych, konieczno$¢ formutowania
nowych problemoéw, dobdr adekwatnych narzedzi ich weryfikacji powinny
pobudza¢ samodzielne, tworcze myslenie, wyzwala¢ krytycyzm, a tym

! Cz. Wisniewski, Warunki podmiotowego funkcjonowania wychowawcy i wychowanka w pro-
cesie wychowania, ,,Ruch Pedagogiczny” 1992/91-2.

2 Por. A. Kotusiewicz, Nowe kategorie edukacyjne, w: G. Ko¢-Seniuch (red.), Nauczyciel i
uczniowie w sytuacjach szkolnych, Biatystok 1995, s. 37—38.

* Bliskie i dalekie cele wychowania, tham. 1. Wojnar, Warszawa 1987, s. 18—20.
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samym optymalizowa¢ prace dydaktyczno-wychowawczg przysztych na-
uczycieli.

Badan dokonano w dwodch obszarach: ,,z postulatem podmiotowosci w
opinii studentéw wigza sie nastepujace wskazniki” oraz ,,uczen z poczuciem
podmiotowosci to w opinii studentow”.

Dokonujac analizy wynikow badan, uwidoczniajg si¢ wielorakie wskaz-
niki poczucia podmiotowosci, jednakze ich zasadniczy trzon jest wspolny
mimo zréznicowanych specjalizacji i obrazowany jest wysokimi wyborami:

W opinii badanych z postulatem podmiotowosci wigza si¢ nastepujace
wskazniki:

— studenci resocjalizacji: rozwijania indywidualnos$ci (93,2 %), aktyw-
nosci wlasnej (100 %), samorealizacji (93,7 %), ekspresji tworczej (97,9 %),
samokreacji (89,9 %), samorozwoju (92,7 %), tozsamosci (93,4 %), auto-
nomii (89,9 %), samorzadnosci (90,4 %);

— studenci edukacji wczesnoszkolnej z przedszkolna: rozwijania in-
dywidualnosci (92,2 %), aktywnos$ci wiasnej (100 %) samorealizacji
(95,7 %), ekspresji tworczej (97,9 %), samokreacji (90,9 %), samoroz-
woju (93,7 %), tozsamosci (94,4 %), autonomii (89,9 %), samorzadnos$ci
(94,4 %);

Uczen ma poczucie podmiotowosci, gdy:

— student resocjalizacji: zna siebie, swoje silne i stabe strony, wie kim
jest i jakim cztowiekiem jest, a takze wie, kim chce by¢ i jakim cztowie-
kiem zosta¢ (98,6 %); jest prze§wiadczony o mozliwosciach wplywu na
otaczajaca go rzeczywistos¢, na siebie samego, na swoje dziatanie, po-
stepowanie (97,9 %); podejmuje dziatania z wlasnego wyboru zgodnie z
wlasnymi preferencjami, mozliwo$ciami i zainteresowaniami (99,3, %);
zdaje sobie sprawe z konsekwencji wlasnego sprawstwa i jest gotowy do
zachowan odpowiedzialnych (69,7 %); ma aspiracje perfekcjonistyczne,
wiasny ideat osobowy i podejmuje dziatania realizujace ten ideat (47,2 %),

jest zyczliwy dla ludzi, z ktorymi si¢ styka, szanuje podmiotowos¢ innych
i umie wspotdziata¢ z innymi, stosujac dialog, partnerstwo i negocjacje
(98,5 %);

— studenci edukacji wezesnoszkolnej z edukacja przedszkolna: zna sie-
bie, swoje silne i stabe strony, wie kim jest i jakim cztowiekiem jest, a takze
wie, kim chce by¢ i jakim cztowiekiem zosta¢ (98,6 %); jest przeswiadczony
o mozliwosciach wplywu na otaczajacg go rzeczywisto$é, na siebie samego,
na swoje dziatanie, postgpowanie (97,9 %); podejmuje dziatania z wlasnego
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wyboru, zgodnie z wlasnymi preferencjami, mozliwosciami i zaintereso-
waniami (99,3, %), zdaje sobie sprawe z konsekwencji wiasnego sprawstwa
i jest gotowy do zachowan odpowiedzialnych (69,7 %); posiada aspiracje
perfekcjonistyczne, wiasny ideat osobowy i podejmuje dziatania realizujace
ten ideat (47,2 %); jest zyczliwy dla ludzi, z ktérymi si¢ spotyka, szanuje
podmiotowos¢ innych i umie wspétdziata¢ z innymi, stosujac dialog, part-
nerstwo i negocjacje (98,5 %).

3. Inne uwarunkowania podmiotowos$ci w opinii badanych:

—studenci resocjalizacji: samodzielnego wplywu na wiasne losy
(92,9 %), wptywu na poprawe systemu edukacji (98,6 %), podmiotowych
relacji z nauczycielem akademickim (100 %), respektowanie praw studenta
(100 %), wptyw na system edukacji (100 %), podmiotowych relacji z na-
uczycielami (98,6 %);

— studenci edukacji wczesnoszkolnej z przedszkolng: samodzielnego
wplywu na wiasne losy (97,9 %), wplywu na poprawe systemu edukacji
(98,6 %), podmiotowych relacji z nauczycielem akademickim (100 %).

Pod szczegolng rozwage nalezy wziaé to, ze mimo aktywizowania roz-
wazan teoretycznych i koncepcji wdrozen praktycznych w obszarze pod-
miotowosci w edukacji nie dostrzega si¢ znacznych efektow swiadczacych
o wzroscie odczuwania podmiotowosci przez studentow opartych na czyn-
nikach warunkujacych podmiotowos¢. Jezeli cho¢ jeden ze wskaznikow
podmiotowosci jest zachwiany, nie mozna mowi¢ o peinej realizacji pod-
miotowosci. Ponadto oczekiwania studentow w wyzej omawianych obsza-
rach podmiotowosci sg zdecydowanie wyzsze niz ich realizacja w systemie
edukacji.

Proces zmian w edukacji polega na przejsciu z sytuacji obecnej do sy-
tuacji umieszczonej w przysztosci. Wiele proceséw zmian zarowno w zyciu
osobistym, jak tez zawodowym wymaga zaréwno zdobycia nowej wiedzy i
umiejetnosci niezbednych do przystosowania si¢ do odmiennych warunkow
i wymagan. Zdobywanie wiedzy jest szczegdlnie wazne w rozwoju profesjo-
nalnym nauczyciela, poniewaz umozliwia osiaganie wyznaczonych celow,
podejmowanie nowych decyzji, dokonywanie wyborow, czyli pozwala na
realizacj¢ podmiotowosci.

We wspodiczesnej pedagogice zagadnienie podmiotowosci ucznia jest
traktowane jako naczelna zasada procesu ksztatcenia i wychowania, a za-
razem cel, do ktorego nalezy dazy¢. Zasada ta odnosi si¢ do wszystkich
etapow ksztatcenia, w tym edukacji na poziomie akademickim. W opar-
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tym na podmiotowosci procesie ksztalcenia na wyzszych uczelniach
student traktowany jest indywidualnie jako podmiot zaangazowany i
ukierunkowany na rozwdéj wiasnej osobowosci, ksztattowanie indywidual-
nosci, systemu wartosci, przekonan i postaw, a takze rozwijanie zdolnosci
tworczych i zainteresowan. Jednoczesnie student wspéotdecyduje i wspot-
uczestniczy w odpowiedzialno$ci za przebieg i wynik swej nauki'. Zmiany
w postrzeganiu w procesie ksztalcenia studenta wymagaja przeorganizo-
wania catego procesu dydaktycznego. Wymagane jest odejscie od metod
podajacych w kierunku metod aktywnych i problemowych?. Podmioto-
wosci studentéw w procesie ksztalcenia polega przede wszystkim na trak-
towaniu go jako osoby, postrzeganiu jego tozsamosci i indywidualnosci,
systemu wartos$ci, celow oraz standardow. Jednoczesnie student-podmiot
zwigzany z procesem edukacji, wywiera na niego wptyw, potrafi okresli¢
cele, zadania i sposoby realizacji wlasnych dziatan. Podmiotowos$¢ stu-
diujacego taczy jego osobe z podejmowanym zadaniem i uzyskiwanym
wynikiem.

Brak podmiotowego traktowania powoduje, ze student uczy si¢ tylko
tego, co jest od niego wymagane, nie podejmuje zadnych innych dziatan z
wlasnej inicjatywy, ograniczajac tym samym rozwdj wilasnej wiedzy, umie-
jetnoscei i zdolnosci®.

Podsumowujac, mozna powiedzie¢, ze podmiotowos¢ oznacza mozli-
wos¢ wptywania przez cztowieka na to, co dzieje si¢ w $wiecie zewnetrznym,
W nim i z nim samym, w mniej lub bardziej autonomiczny sposob. Czto-
wiek jest wigc podmiotem wowczas, gdy moze, opierajac si¢ na systemie
wiasnych wartosci, formutowac cel lub kierunek dziatalnosci, wybiera¢ lub
tworzy¢ program czynnosci i sprawowac kontrole poznawcza nad jego re-
alizacja, co oznacza, ze rozumie to, co robi, przewiduje kolejne czynnosci,
porownuje dotychczasowy i przewidywany przebieg dziatania z wyjsciowym
celem oraz innymi wiasnymi wartosciami, ocenia sposob realizacji celu i za-
przestaje dziatan lub kontynuuje czynnosci. Brak ktoregos z tych elementow
prowadzi do uprzedmiotowienia cztowieka.

I'S. Szczepanski, Podmiotowosé¢ studentow Wydziatu Wychowania Fizycznego i Fizjoterapii
Politechniki Opolskiej, Studia i Monografie, z. 185. Opole 2006, s. 15

2 Tamze, s. 16.

3 Tamze, s.16—17.
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Autoewaluacja ksztaltowania podmiotowosci

Kto uprzednio nabytq wiedze pielegnuje tak,
by stuzyta mu do cigglego przyswajania nowej,
ten moze by¢ nauczycielem innych.
Konfucjusz

»Wspolczesny nauczyciel to osoba nie tyle przekazujgca wiedze, co or-
ganizujgca procesy ksztatcenia i wychowania przy jednoczesnym dostosowy-
waniu si¢ do standardow edukacyjnych oraz najblizszego srodowiska, w kto-
rym wystepujq uczestnicy tych procesow w rolach podmiotowych. Zadaniem
nauczycieli jest tez uczy¢ swoich wychowankow dostosowywania sig do weigz
zmieniajgcego si¢ swiata, bez zatracania humanitarnych wartosci i ideatow,
a przede wszystkim wiasnej godnosci w petnieniu odpowiedzialnych rol w ro-
dzinie i spoteczenstwie”!. Z prowadzonych badan wynika, ze ,,uobecnianie
nauki” w pracy nauczyciela nie dokonuje si¢ przez przyswajanie najnowszej
wiedzy, poniewaz nie jest to rownoznaczne z przyswojeniem instrumentoéw
jej transformacji na dziatanie praktyczne. Edukacja nauczycieli sprowadzana
do informowania nie rozwija podmiotowej gotowosci do zmian, a nawet moze
Lunieruchamiac” zdobytq wiedze?. Coraz czeSciej w edukacji nauczycieli
podkresla si¢ znaczenie orientacji funkcjonalnej, ktora gtosi postulat tacze-
nia teorii naukowych z dziataniem praktycznym. Jest to bardzo istotne z
punktu widzenia jako$ci i skutecznos$ci profesjonalnego oddziatywania pe-
dagogicznego w edukacji.

Duza rangg nalezy przypisywac¢ prowadzonym w polskich szkotach oraz
w uczelniach pracom na rzecz podnoszenia jakosci wspomagania procesow
ksztatcenia i wychowania w obliczu wyzwan stanowigcych Europejski Ob-
szar Edukacji®. W o$wiacie zaczyna si¢ utrwalaé¢ przekonanie, ze badanie ja-

'J. Grzesiak, Ewaluacyjnie o edukacji nauczycieli oraz nauczycielu nauczycieli, w: Ewalu-
acja i innowacje w edukacji nauczycieli, J. Grzesiak (red.), Kalisz — Konin 2007, s. 11.

2 W. Zaczynski, Metodologia badan wiasnego nauczycielskiego warsztatu pracy, ,, Dydaktyka
Szkoty Wyzszej” 1982, nr 2; zob. tez: J. Grzesiak, Nauczanie zywe a karty pracy we wspolczesnej
szkole, w: Edukacja jutra, K. Denek, T. Koszyc, P. Olesniwicz (red.), AWFE, Wroctaw 2006,
s. 209-215.

* Education and training In Europe: Diverse system, shared goals for 2010, Luksemburg 202,
s. 15.; zob. tez J. Grzesiak, Determinanty poprawy jakosci w obliczu krajowych ram kwalifika-
¢ji — kompetencji, w: Ewaluacja i innowacje w edukacji. Poprawa jakosci ksztatcenia i jej uwa-
runkowania, Wydawnictwo UAM w Poznaniu, Wydziat Pedagogiczno-Artystyczny w Kaliszu,
PWSZ w Koninie, Kalisz — Konin 2012, s. 197.
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kosci lekcji i pracy szkoty przynosi efekt koncowy w postaci rozwoju i zmia-
ny wtedy, gdy szkota sama dokonuje tego badania w ramach systematycznej
autoewaluacji. Jezeli szkoty i nauczyciele ewaluujg wazne obszary wilasnej
pracy na podstawie uzgodnionych kryteriéw jakosci, wzrasta gotowos¢ do
podejmowania stosownych dzialan naprawczych na podstawie wynikoéw
ewaluacji. Aby jednak takie podejscie bylo mozliwe, szkoty i nauczyciele
muszg odczuwac autentyczng che¢ zdobycia wiedzy. Coraz bardziej zaryso-
wuje si¢ koniecznos¢ i tendencja do wiaczenia w nurt edukacji nauczycieli
problematyki ewaluacji z uwzglednieniem elementow kultury bycia, kultury
stowa.

Dobry nauczyciel potrafi (dzi$ i jutro) dostosowywac sie do podmiotu
edukacji, czyli ucznia. Wymaga to jednak nieuchronnie ciaglego wartoscio-
wania uzyskiwanych efektow i uwzgledniania strategii zmian sprzyjajacych
poprawie jakosci dziatania (ksztalcenia i wychowania)!. Nie sg w stanie
podota¢ temu studenci, ktorzy ograniczaja si¢ do wkuwania i przyswajania
gotowej wiedzy. Juz nie wystarcza ,tylko wiedzie¢. W edukacji przysztych
nauczycieli nie sposéb poming¢ tak waznych elementéw kompetencyjnych,
jakimi sa diagnozowanie, ewaluowanie oraz projektowanie pedagogiczne z
uwzglednieniem holizmu wielokulturowo$ci w edukacji cztowieka?®.

Wiedza teoretyczna wymaga swoistego przetransportowania na uzytek
praktyki, a to z kolei wymaga umiejetnosci tworzenia zmieniajacych si¢ (dy-
namicznych) regut dziatania praktycznego, zdeterminowanego wywotana
sytuacja edukacyjna. Kazdy nauczyciel w sposob mniej lub bardziej swia-
domy dokonuje autoewaluacji wtasnego systemu ksztalcenia. Jej podstawa
jest zbieranie informacji w celu poprawy istniejacego stanu rzeczy. Postep
wymaga refleksji nad wiasna pracg. Problematyka ksztattowania podmio-
towosci studentow powinna stanowi¢ podstawe refleksji dotyczacej profe-
sjonalnego ksztatcenia. Tylko kompetentny nauczyciel jest bowiem zdolny
tworzy¢ dojrzata aksjologicznie wizje procesu dydaktyczno-wychowawcze-
go i budowac¢ rzeczywisto$¢ szkolng wokot wartosci humanistycznych.

'J. Grzesiak, Nauczanie zywe a karty pracy..., s. 213.

2 ). Delors, Uczenie sie — nasz ukryty skarb. Raport UNESCO — Edukacja XXI wieku. ,,Kul-
tura i edukacja” 1998, nr 2. Por. takze J. Grzesiak, Problemy integracji kultury i edukacji szkolnej,
w: J. Grzesiak (red.), Edukacja i kultura, UAM, Kalisz 2002, s. 170—179.

3 Por. J. Grzesiak, Aspiekty integracji pedaagogiczieskojkultury w procesje podgotowki uczitie-
lej, w: Aktualnyje problemy mirowoj chudoziestwiennoj kultury, cz. 1., Grodno 2004, s. 34—39;
zob. tez. J. Grzesiak, Nauczanie zywe a karty pracy we wspolczesnej szkole, w: Edukacja jutra,
K. Denek, T. Koszyc, P. Ole$niwicz (red.), AWE, Wroctaw 2006, s. 214.

239



Haykoswuit Bichuk [THITY Ne 33. Beruntka Ne 5. 29.03.2022. MMM

ISSN 2616—5317. Haykosuii éichux ITHI1Y im. K. JI. Yuwuncokoeo. 2021. Ne 33

Wspoltczesny nauczyciel powinien by¢ nie tylko dobrym dydaktykiem i
wychowawca, ale powinien by¢ tez przewodnikiem, ttumaczem, refleksyj-
nym i tworczym praktykiem, zaangazowanym intelektualista i badaczem'.
W trosce o poprawe jakosci ksztatcenia na wszystkich szczeblach edukacji,
konieczne jest ksztaltowanie podmiotowosci, kreowanie i wyrazanie wlasnej
podmiotowosci, ktora jest warunkiem odpowiedzialnosci za swoje dziatania.
Idea podmiotowosci wymaga intensyfikacji badan i skutecznosci wdrozen
edukacyjnych jako fundamentalnej koncepcji wspotczesnego ksztatcenia i
wychowania w zmieniajacej si¢ edukacji.

Podmiotowo$¢ staje si¢ jednym z wymogdw wspotczesnego wychowania,
ktore ma nie tylko przygotowywac do korzystania z dorobku cywilizacji, ale
do tworczego uczestniczenia w jej rozwoju. Aby mogto to realnie zaistnie¢,
konieczne jest zaangazowanie wszystkich podmiotow procesu wychowania.
Cztowiek o nierozwinietej podmiotowosci nie bedzie zdolny do tworczego
bycia w swiecie, do wlasciwego rozpoznania i wyboru wartosci z otaczajace-
go chaosu, do petnego uczestniczenia w zyciu.

Zmiana roli nauczyciela z odtwoérczej na tworcza, z mozliwosciami urze-
czywistniania wlasnych pomystéw i koncepcji, tworczg i elastyczng realiza-
Cja programow nauczania, samodzielnym decydowaniu o metodach, sposo-
bach i formach procesu edukacyjnego to czesto tylko zapis w nowym prawie
oswiatowym akcentujacym autonomie szkoty i nauczyciela, ktory w prak-
tyce ma, niestety w wielu przypadkach, ciagle pozorny charakter?. Warto
wigc bytoby zadbac o rzeczywistg autonomie szkot wyzszych, jednoznacznie
z okreslong w niej pozycje¢ studenta oraz nauczyciela akademickiego. Oby
urzeczywistniata si¢ wymowna mysl Floriana Znanieckiego: Pierwszym wa-
runkiem sprostania zmianom jest wyzbycie sie leku przed nim.

' Z. Kwiecinski, Zmieni¢ ksztatcenie nauczycieli..., w: Edukacja nauczycielska w perspekty-
wie wymagan zmieniajqcego si¢ Swiata, A. Siemak-Tylikowska, H. Kwiatkowska, S. M. Kwiat-
kowski (red.), Warszaw, 1998, s. 15-31.

2 L. Pawelski, B. Urbanek, Wokét edukacji samorzgdowej, Szczecinek 2010, s.189.

240

ISSN 2616—5317. Haykosuii éichux ITHI1Y im. K. JI. Yuwuncokoeo. 2021. Ne 33

OIITHKA TA AKICTb ®OPMYBAHHS ITPO®ECIIHOI
KOMIIETEHTHOCTI CTYAEHTIB

Ipena Cmyueposiu
MTIp., BUKJIanaay [yMaHicTHYHO-eKOHOMIYHOT akanemii B Jlon3i,
Kowin, IMosbina
e-mail: irena.smucerowicz@wp.pl

AHOTAL[IA

Cmamms po3nouuHaemucs i3 po30ymie agmopa npo ymouHeHHs 0esKux no-
HAMb. 3HAUEHHS OUIHIOBAHHA NIOKPECAEMbCS HA OCHOBI KOpe2y8anHs AKOCmi
ocgimu ma euxo8ants. 3a3Hauacmocs, ujo €OHICMb OUIHKU Ma NOYYMMs 0CO-
oucmoi yiHHocmi ghopmye sKocmi, uwjo po3guearoms 0ONUMAUBICIb, KPUMUKY,
meopuicms, MoAepaHmuicmbs ma Kyavmypy inousioyanvhocmi. Jlns uHUKHeH-
Hsl Yb020 npoyecy HeobXioHe 3any4eHHs 6Cix cyb €Kmi6 HA84anbHO-B8UXOBAHO0
npoyecy. JItoduna 3 noeano po3eUHeHoI0 Cy0’ EKMUBGHICIIO He 3MO0dIce MEOopUmi,
NPasuUNbHO PO3NIZHABAMU i 0OUPaAmMU HCUMMESGI YIHHOCMI i3 XAOMUYHO20 C8IMY,
NOGHOUIHHO iCHYy8amu.

Karouosi caosa: ouinka, sxicme KopecysanHs oceimu, peghaexcis,
cy0’ekmueHicme.
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SUMMARY

Author starts reflection in the present article with a specification of some no-
tions. Meaning of evaluation underlines under corner of correction of quality of
education and education. It notices, that unity of evaluation and sense of per-
sonal value forms qualities in subjectivity in deployment of inquisitiveness, criti-
cism, creations, tolerance and personal cultures. In order to come into being be
it indispensable engagement of all subject of process of education can really and
education. Person will not be able about unadvanced subjectivity for creative en-
tity in the light of, for proper reconnaissance and with choice of value enclosing
chaos, for full participation in life.

Key words: evaluation, quality of correction of education, reflection, sub-
Jectivity.
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