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Z radosciq podrozuje do pracy na uczelni, ze studentami,
wykonuje czynnosci zawodowe i wiasne,

z radosciq tez wracam do domu’.

Jan Grzesiak

Postawa autentyzmu nakazuje bycie w swym zachowaniu tym, kim si¢
jest w rzeczywistosci, zerwania z fasadowoscia i grania okreslonych rél.
Osoba, ktora jej hotduje jest szczera i otwarta w kontaktach z innymi, za-
chowuje si¢ spontanicznie i naturalnie. Ma zaufanie do siebie i innych
oraz jest $wiadoma witasnych uczué. Nie jest konformistyczna i stereoty-
powa?. To cechy uczestnika procesu ksztalcenia opartego na podmioto-
wym traktowaniu. W opisie osoby charakteryzujacej si¢ postawg auten-
tyzmu dodajmy pedagogicznego mozna doszukaé si¢ stwierdzen, ktore
odnoszg si¢ bezposrednio do definicji ewaluacji i wartosciowania. Czymze
jest ewaluacja jesli nie odkrywaniem realnej rzeczywistosci, poszukiwa-
niem prawdy podczas dziatan autentycznych, rzeczywistych, pozbawio-
nych pozornosci. Jednym stowem celowych i coraz lepszych. Nie mozna
jednak okresli¢ celu jesli dziataniom nie przyswiecaja wartosci, ktore na-
daja jemu kierunek.

! Sierakowska M., Z pasjq trwam w tym zawodzie, ,,Szkietko i Oko”, 2006, nr 3.
2 Denek, K. (2005). Ku dobrej edukacji. Torun — Leszno, s. 23.
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Szczeros¢, otwartos¢ w kontaktach z innymi, a jednocze$nie natural-
nos¢ i niezwykle umiejetnosci w zakresie oceny i rekonstrukcji rzeczywisto-
$ci pedagogicznej sa cechami, ktore niezwykle mocno wpisuja si¢ w sylwet-
ke Szanownego Jubilata. Na przestrzeni kilkunastu, a nawet kilkudziesieciu
lat trwania Wielkopolskiego Forum Pedagogicznego Profesor Jan Grzesiak
niezwykle jasno konstruuje rezerwuar zagadnien, ktore z jednej strony sa
wyzwaniem dla wspotczesnej pedagogiki, a z drugiej stawiaja na te warto-
$ci, ktore sg tozsame z autentyzmem pedagogicznym, postawg ewaluatora
i aksjologa. Wazne miejsce zajmuja zagadnienia zwigzane z odpowiednim
rozumieniem procesu diagnozowania i ewaluacji, poszukiwania dotycza-
ce pewnosci wiedzy uczniéw i studentéw w kontekscie oceny i samooce-
ny, niezwykle wazne zagadnienia dotyczace zywej metodyki, kompetencji
nauczyciela, jego rol i zadan rowniez w zakresie mentoringu oraz roli ba-
dacza, potrzebie szeroko pojetej jakosci w bada-niach edukacyjnych opar-
tych na wartosciach. Pomimo niezwyklej dynamiki zmian w prawodawstwie
oswiatowym, budzacym niezmiennie od kilkunastu lat wiele kontrowersji i
niepokoju wyzej wymienione zagadnienia okazuja si¢ niezwykle aktualne i
ponadczasowe.

Samodzielnos$¢ ucznia, studenta i nauczyciela jest zagadnieniem, kto-
re pojawia si¢ od poczatku w publikacjach Szanownego Jubilata w ramach
Wielkopolskiego Forum Pedagogicznego. Zagadnienie to jest w pewnym
stopniu tozsame z jakoscia ksztatcenia. Uczen zdobywa samodzielnosé¢
poprzez wykonywanie celowo dobranych zadan edukacyjnych. Student
poprzez zaplanowanie, wykonanie, skontrolowanie wiasnej dziatalnosci
wykonujac tym samym okreslone zadania w catosci. Nauczyciel z kolei wy-
kazuje si¢ nia, gdy potrafi systematycznie wdraza¢ uczniow do formutowa-
nia problemoéw i poszukiwania pomystow ich rozwigzania, sprawdzenia oraz
szukania nowych zastosowan'.

Swoistym sposobem prezentowania samodzielnosci jest powotanie do
zywej metodyki. U podstaw tego zatozenia lezy ,,orientacja na to, aby (na-
uczyciele) byli badaczami rzeczywistosci szkolnej, poszukujacymi odpo-
wiedzi na pytania, co robi¢ jako nauczyciel? (autorefleksja), co osiagam?
(autoewaluacja), co moge i powinienem zmieni¢ w swoim postepowaniu?
(projekty), ktora z proponowanych zmian wskazuje do wdrozenia i dla-

"' Grzesiak, J. (2006). Pewnos¢ wiedzy i samodzielnos$¢ dziatania w procedurze oceniania
studenta w uczelni, in: J. Grzesiak (eds.), Ewaluacja i innowacje w edukacji. Ocenianie sku-
tecznosci ksztatcenia w szkole wyzszej. Konin.
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czego”!. Nauczyciel, ktoremu bliska jest zywa metodyka potrafi odroznié¢
warto$ciowe publikacje metodyczne kierujac si¢ kryterium ich zgodnosci z
okreslong teorig psychologiczno-pedagogiczna. Ponadto jego dziataniom
powinna towarzyszy¢ diagnoza potrzeb i mozliwosci ucznia, ktéra umozli-
wia celowe i efektywne planowanie i realizacje procesu lekcyjnego. Czesto
uzywane w publikacjach, ale réwniez podczas wykladow otwartych przez
Szanownego Jubilata okreslenie ,,zywa metodyka” zapada niezwykle mocno
w pamig¢ studentom i nauczycielom. Zacheca do eksplorowania zagadnien
zwigzanych z efektywnym ksztalceniem, a takze zdobywania kompeten-
cji ewaluacyjnych. Zywa metodyka otwiera przed nauczycielami ogromne
mozliwosci realizacyjne jednocze$nie nie wskazujac z gory okreslonych roz-
wigzan metodyczno-organizacyjnych. Sktania natomiast do poszukiwania
nowych, najlepszych w danych warunkach.

Kierowanie si¢ zasadami zywego nauczania implikuje caty zastep dziatan
nauczyciela, ktore staja si¢ jego powinnoscig. Chodzi umiejetnosci zwigza-
ne z warto$ciowaniem systemu edukacyjnego, prowadzenie badan jako-
sciowych z opracowaniem i interpretacja danych, a takze diagnozowania,
ewaluacji zjawisk pedagogicznych oraz projektowania nowych rozwigzan. W
zadania nauczyciela wpisana jest wiec ocena nie tyle postepow ucznia, lecz
przede wszystkim jego wlasna?.

Samoocena i ocena to te elementy, ktére poprzez swoje zadania ucza
»pracy z wartosciami”, poniewaz wartosci sa potrzebne, aby je konstruowaé
irozumie¢. Czgsto jednak zauwaza si¢ braki po stronie wiedzy i umiejetnosci
uczniow w zakresie samooceniania. Cierpi na tym budowanie ich systemu
wartosci. ,,Ocenianie nie jest bowiem celem edukacji (co niestety jest dos¢
czgsto spotykane, a nawet lansowane w praktyce szkolnej). Ksztattowanie
wsrod uczniow kompetencji w zakresie samokontroli, autokorekty oraz
samooceny winno stanowi¢ jeden z fundamentalnych celow ksztalcenia i
wychowania na kazdym szczeblu edukacji”3. Rzeczywisto$¢ edukacyjna
wskazuje wiec na to, iz ocena szkolna zyskuje znaczace miejsce jako gtowny

' Grzesiak, J. (2007). O powotaniu nauczyciela do zywej metodyki wobec procedur ewa-
luacyjnych w zmieniajace;j si¢ klasie szkolnej. In: J. Grzesiak (eds.), Ewaluacja i innowacje w
edukacji. Autoewaluacja i refleksyjno$¢ nauczyciela. Konin.

2 Grzesiak, J. (2008). Ewaluacja w dialogu wobec badan jakosciowych w edukacji, in:
J. Grzesiak (eds.), Ewaluacja i innowacje w edukacji. Ewaluacja w dialogu — dialog w ewalu-
acji. Kalisz — Konin.

3 Grzesiak, J. (2009). Samoocena versus ocenianie w edukacji, in: J. Grzesiak (eds.), Ewa-
luacja i innowacje w edukacji. Samoocena i ocena w ksztatceniu i wychowaniu. Kalisz — Konin.
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motyw uczenia si¢ po stronie ucznia, a po stronie nauczyciela jawi si¢ jako
jeden podstawowych, niekoniecznie lubianych obowigzkoéw. Na edukacje
nie mozna patrze¢ wycinkowo, dlatego tez zwracajac uwagg na ksztattowa-
nie umiej¢tnosci samooceny nalezy wziag¢ pod uwage i przeanalizowaé caty
jej przebieg. Jest to mozliwe, gdy odbywa si¢ ona zgodnie z zachowaniem
zasad podmiotowego traktowania wszystkich uczestnikow procesu ksztat-
cenia, zasadami pedagogiki humanistycznej czy uwzgledniania ewaluacji.
W praktyce edukacyjnej istnieje wiele koncepcji zaktadajacych wypraco-
wanie umiejetnosci w zakresie samooceny. Jedng z nich jest ocenianie roz-
wojowe lub ksztattujace i zawarte w nim elementy oceny zyczeniowej, ko-
lezenskiej, krotkiej informacji zwrotnej w formie pisemnej czy graficzne;j.
Podejscia te sa o tyle cenne, iz moga wdraza¢ do refleksyjnosci w dziata-
niu. Zwraca na nig uwage Profesor wykazujac na mocne powigzania miedzy
ewaluacja, refleksyjnosciag oraz samokontrolg i samooceng!. Wypracowanie
umiejetnosci samooceny i samokontroli zwtaszcza wérod matych dzieci jest
cz¢sto niestusznie oceniane jako niemozliwe i niepotrzebne. Tymczasem
jest tak samo konieczne jak krotka, biezaca diagnoza umiejetnosci dziecka w
trakcie zajec, ktora warunkuje dziatania zgodnie z jego potrzebami. Wypra-
cowanie takich umiejetnosci po stronie nauczyciela wymaga wspomnianej
refleksyjnosci popartej wiedza. Znajduje to odzwierciedlenie w konstruowa-
niu i doborze celdéw, zadan i srodkow dydaktycznych, ktore owa samokon-
trolg i samooceng uczniowi umozliwiaja, a w oparciu o konkrety okazuja sie
mozliwe do realizacji, ciesza i uczg. Jesli wigc refleksyjny nauczyciel potra-
fi wybra¢ odpowiednie rozwigzania metodyczne istnieje szansa, iz nauczy
(nie)tatwej sztuki samokontroli i samooceny swojego ucznia.

Uczniem nauczyciela jest jednak nie tylko ten maly — dziecko, nastola-
tek. W powinnosci nauczyciela z duzym doswiadczeniem lezy réwniez rola
mentora przysztych nauczycieli. Osoby, ktora ,,(...)udzieli pomocy w podej-
mowaniu decyzji dotyczacych miedzy innymi doboru tresci i metod, rozwig-
zywania problemoéw edukacyjnych — z respektowaniem teoretycznych regut
postepowania i bez pomijania kultury osobistej i organizacyjnej — ku misji
nauczyciela w edukacji? (Grzesiak, 2010)”. Nauczyciel nauczycieli to oso-

' Grzesiak, J. (2009). Samoocena ucznia a samoocena nauczyciela, in: J. Grzesiak (eds.), Ewa-
luacja i innowacje w edukacji. Samoocena i ocena w ksztatceniu i wychowaniu. Kalisz — Konin.

2 Grzesiak, J. (2010). Mentoring i coaching misja kompetentnego i odpowiedzialnego na-
uczyciela nauczycieli, in: J. Grzesiak (eds.), Ewaluacja i innowacje w edukacji. Kompetencje i
odpowiedzialno$¢ nauczyciela. Kalisz — Konin.
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ba, ktorg powinna cechowac¢ refleksyjnos¢ poparta duzym doswiadczeniem
pedagogicznym i sukcesami w pracy z dzie¢mi. Czesto brakuje takich men-
torow podczas praktyk pedagogicznych by¢ moze ze wzgledu na ich wycin-
kowos¢. Dlatego wazne, aby po rozpoczeciu pracy mtody nauczyciel znalazt
taka osobe w placowce. W pewnym zakresie utatwia to system awansu zawo-
dowego nauczycieli. Ponadto czas studiow to okres w ktorym ogromnej wagi
obok nabywania wiedzy i umiejetnosci nabiera formutowanie i przyblizenie
wartosci, ktore zinterioryzowane pozwola poczatkujacemu nauczycielowi
dostrzec taka osobg w swoim otoczeniu. Czgsto sg to mentorzy, ktorzy nie
sa zaangazowani w dziatalno$¢ zawodowa poza szkota, prezentujg natomiast
wysoki warsztat wiedzy i umiejetnosci, potrafig do dziatan podchodzi¢ kry-
tycznie i refleksyjnie. Sytuacja mentora w miejscu pracy jest o tyle cenna, iz
pozwala pozna¢ i doskonali¢ umiejetnosci czgsto w waskiej, specjalistycznej
dziedzinie.

Kompetencje nauczyciela oparte na umiejetnosci wyszukiwania w swo-
im otoczeniu mentoréw sg zwigzane z umiejetnoscia oceny jakosci ksztal-
cenia i wychowania. J. Grzesiak zwraca uwage, iz ,ewaluacja i jako$¢ w
edukacji to dwa wzajemnie warunkujace si¢ i dopetniajagce mechanizmy
dziatania pedagogicznego na rzecz poprawy jakosci proceséw eduka-
cyjnych”!. Poszukiwania, warto$ciowanie i zmiana pewnych elementow
procesu ksztalcenia moze si¢ przyczyni¢ do poprawy jakosci edukacji w
wybranej sytuacji. Dziatanie to jest wigc oparte na ewaluacji. O jej jakosci
swiadczy wigc jakos¢ zmian i efekty, ktore przynosza. J. Grzesiak szczegol-
ng uwage w tym zakresie kieruje na odpowiedni, optymalny dobor zadan
edukacyjnych, ktore obejmuja zaréwno czynnosci ucznia i nauczyciela. W
takim ujeciu ,,nauczyciel i uczniowie powinni uczestniczy¢ w konstruowa-
niu zadan przy czym kazda ze stron wypetnia odrebne funkcje i zadania”2.
Zadania te powinny uwzglednia¢ réznice indywidualne uczniéw, relacje
podmiotowe miedzy nauczycielem, a uczniem. Dzigki temu uczen nie tyl-
ko zdobywa nowa wiedzg, ale takze umiejetnosci i postawy. Dlatego tez w
toku poszukiwania jakosci w edukacji, ewaluacji warto kierowa¢ wysitki na
opracowanie zadan potagczonych w zestawy majace na celu podniesienie

! Grzesiak, J. (2011). Wprowadzenie do dialogu o ewaluacji jakosci, in: J. Grzesiak (eds.),
Ewaluacja i innowacje w edukacji. Pomiar i ewaluacja jakosci ksztalcenia, Kalisz — Konin.

2 Grzesiak, J. (2011). Wielozadaniowe i wielopodmiotowe konteksty ewaluacji jakosci
ksztatcenia, in: J. Grzesiak (eds.), Ewaluacja i innowacje w edukacji. Pomiar i ewaluacja jako-
$ci ksztatcenia, Kalisz — Konin.
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jakosci w edukacji konkretnego ucznia, zespotu klasowego, a takze upo-
wszechniania tych rozwigzan.

Trudno upatrywac poprawy jakosci edukacji w wynikach testow uczniow-
skich. Prawdziwie o jako$ci mozna mowic¢ wtedy, gdy mamy do czynienia z
przejawami jakosciowymi cech odnoszacych si¢ w pierwszej kolejnosci in-
dywidualnie, a nastepnie grupowo!. Po raz kolejny wylania si¢ wigc indywi-
dualne podejscie do pracy nad jako$cig. Polegajace na wycigganiu wnioskow
jakosciowych z pojedynczych zdarzen, co nie wyklucza, a raczej uprawo-
mocnia upowszechnianie dziatan noszacych znamiona dziatan faktycznie
wspierajacych poprawe jakosci w edukacji. Dlatego opisywanie zmian ja-
kosciowych w edukacji nie moze si¢ odbywac tylko i wytacznie w oparciu o
dane uzyskane w toku stosowania ilosciowych metod i technik badawczych.
Podejscie triangulacyjne z wykorzystaniem ilosciowo — jakosciowych roz-
wigzan metodologicznych przybliza i daje szanse na odkrycie i interpretacje
dotyczace jakosciowych cech ewaluacji i edukacji2.

Wprowadzaniu okreslonych dziatan edukacyjnych towarzyszy projekto-
wanie dydaktyczne. ,,Projektowanie powinno prowadzi¢ do wyeliminowa-
nia z pracy nauczyciela dziatan przypadkowych i pozornych, a jednocze-
$nie winno inspirowa¢ do poszukiwan i aktywnosci tworczej uczestnikow
procesu ksztatcenia”?. Projektowanie dydaktyczne to wiec jeden z kluczo-
wych elementow, ktory moze stanowic¢ o poprawie edukacji. Obecnie rynek
wydawniczy zalewa fala poradnikow metodycznych, gotowych zestawow
¢wiczen, rowniez z zakresu pracy wyrownawczej, terapeutycznej. Z jednej
strony $wiadczy to o aktywnosci i tworczosci pedagogicznej, z drugiej moze
wptywaé na uspienie tych cech wérod czynnych uzytkownikow takich pu-
blikacji. Nawet w oparciu o poradniki, zaktadajac ich wysoka jakos¢ war-
to refleksyjnie mierzy¢ si¢ z zagadnieniem projektowania dydaktycznego,
indywidualizowa¢, rekonstruowa¢ zadania, stawiac¢ siebie — nauczyciela i
ucznia w sytuacji podmiotowe;j. Jesli rozwigzania prezentowane w réznego

"' Grzesiak, J. (2012). O poprawie jakosci edukacji narodowej na forum. In: J. Grzesiak
(eds.), Ewaluacja i innowacje w edukacji. Poprawa jakosci ksztalcenia i jej uwarunkowania.
Kalisz — Konin.

2 Grzesiak, J. (2012). Determinanty poprawy jakosci w obliczu krajowych ram kwalifika-
cji — kompetencji, in: J. Grzesiak (eds), Ewaluacja i innowacje w edukacji. Poprawa jakosci
ksztalcenia i jej uwarunkowania. Kalisz — Konin.

3 Grzesiak, J. (2013). Modelowanie projektowania poprawy jakosci ksztalcenia wyzwa-
niem dzisiaj — wczoraj i jutro, in: J. Grzesiak (eds.), Ewaluacja i innowacje w edukacji. Projek-
towanie poprawy jakosci ksztatcenia. Kalisz — Konin.

115



Haykoswuit Bichuk [THITY Ne 33. Beruntka Ne 5. 29.03.2022. MMM

ISSN 2616—5317. Haykosuii éichux ITHI1Y im. K. JI. Yuwuncokoeo. 2021. Ne 33

rodzaju poradnikach sg oparte o okreslong teori¢ pedagogiczna, to ,,teo-
ria pozwala na formutowanie okre$lonych oczekiwan oraz przewidywan w
praktyce edukacyjnej”!. Warunki w jakich sa wdrazane jej zatozenia nieza-
leznie jakiego wycinka rzeczywistosci dotyczy nigdy si¢ nie powtarzaja. Dla-
tego tez nie mozna podchodzi¢ nawet do najlepszych rozwigzan metodycz-
nych bezkrytycznie, traktujac je na zasadzie ,,gotowca”. Odzwierciedleniem
takiej postawy jest czesto styszane w zargonie nauczycielskim stwierdzenie
iz ,,metode nalezy dostosowa¢ do dziecka, a nie dziecko do metody”. Waz-
ne sg wigc umiejetnosci nauczyciela w zakresie prowadzenia badan peda-
gogicznych towarzyszacych codziennej pracy dydaktyczno-wychowawcze;j.

Tymczasem dziatania ewaluacyjne spotykaja si¢ czgsto z pejoratywnym
nastawieniem nauczycieli. By¢ moze wynika ono z poczucia zagrozenia
wywotanego nierzadko stabymi wynikami badan ewaluacji zewngtrznej,
ktore ze wzgledu na gltéwnie ilosciowy charakter budza wiele watpliwosci.
Nauczyciele nie stajag wiec w okopach przed potrzeba warto$ciowania i po-
dejmowania decyzji dotyczacych procesu lekcyjnego lecz raczej bronig si¢
przed sztucznie wytworzona potrzeba ,,innowacyjnosci na site”. Znacz-
nie blizsze im jest zjawisko postepu pedagogicznego, ktéry moze polegac
na doskonalszym, a zarazem skutecznym dostosowywaniu stosowanych
powszechnie strategii dydaktycznych (wraz z nowoczesng obudowa me-
todyczng, aby zapewni¢ sukces kazdemu uczniowi wobec zatozonych ce-
16w edukacyjnych). Dziatania te sa na wskro$ powiazane z kompetencjami
ewaluatora i powinny towarzyszy¢ codziennosci pracy nauczyciela. Sledzac
doniesienia i dyskusje zaréwno w mediach jak i czasopismiennictwie peda-
gogicznym ciagle pojawia si¢ watpliwos¢ dotyczace efektow ksztatcenia za
ktorymi staja niewystarczajace kompetencje nauczycieli. Prawdopodobne,
iz anomie w tym zakresie wynikaja z pomijania ktoregos z elementow struk-
turalnych okreslajacych kompetencje uczniow, a sa nimi wiedza, sprawnosci
instrumentalne oraz przejawy zachowan i postaw?.

Przytoczone wczesniej elementy strukturalne dotyczace kompetencji
ucznia ujmowane razem mogg stanowic¢ ,,wskaznik kompleksowy”, ktoéry

' Grzesiak, J. (2013). Projektowanie poprawy jako$ci badan pedagogicznych versus pro-
jektowanie poprawy jakosci edukacji, in: J. Grzesiak (eds.), Ewaluacja i innowacje w edukacji.
Projektowanie poprawy jakosci ksztalcenia. Kalisz — Konin.

2 Grzesiak, J. (2014). Niepokdj o dydaktyke w procedurze ewaluacji edukacji i nauk o niej,
in: J. Grzesiak (eds.), Ewaluacja i innowacje w edukacji. Ewaluacja poprawy jakos$ci ksztatce-
nia. Kalisz — Konin.
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umozliwia budowanie narz¢dzi pomiaru z uwzglgdnieniem cech jakoscio-
wych!. Tutaj ponownie mozna méwi¢ o zwigzku migdzy badaniami jako-
sciowymi, a ich triangulacyjnoscia oraz refleksyjnej postawie nauczyciela.
Problematyki ewaluacji nie wyczerpuja obecnie opracowania ilosciowe
(ktore czgsto powstaja pod jej szyldem), aby ewaluacja znalazta zastosowa-
nie w codziennej pracy dydaktyczno-wychowawczej musi mie$ charakter
jakosciowy. Zadania z nig zwigzane nie moga dodatkowo obcigza¢ nauczy-
ciela lecz powinny utatwia¢ jego prace, kierowac ja na dobre tory. Jest to
jednak nadal wyzwalanie dla nauczycieli, gdyz ,,mimo postepu wiedzy teorii
ksztatcenia w praktyce szkolnej wystepuje niedostatek oryginalnych sposo-
béw okreslania rzeczywistych efektow ksztatcenia bedacych odbiciem kom-
petencji ucznia uksztattowanych na danym etapie edukacji”.

Konkluzje i uogélnienia. Trudno wyobrazi¢ sobie dzisiejsza szkote bez
podrecznikow. Staty sie jednym z pod-stawowych srodkow w procesie dy-
daktyczno-wychowawczym. Spojrzenie na szkole przez pryzmat cigzkich
plecakow uczniowskich juz na poczatkowym etapie ksztalcenia czy wielo-
$ci ofert wydawniczych utwierdza w tym przekonaniu i rodzi pytania, czy
rzeczywiscie jest to jedyna i stuszna droga do osiggania okreslonych celow
edukacyjnych. W dobie niezwykle intensywnego rozwoju technologicznego
nadal to papierowy podrecznik wydaje si¢ tym narzedziem, ktore podlega
najwigkszej liczbie rekonstrukcji, ulepszen i zmian. Dydaktyka daje szcze-
gotowe wyjasnienia, czym jest podrecznik, jakie spetnia funkcje, zadania,
co jest w nim najwazniejsze i stanowi o jego jakosci, warto wiec si¢ nad nim
pochyli¢, zwlaszcza w odniesieniu do wspotczesnych osiggnie¢ w zakresie
badan nad moézgiem i dorobkiem neurodydaktyki.

Wiele z przytoczonych kwestii wpisuje si¢ w aktualny stan materiatow dy-
daktycznych we wspolczesnej szkole, jak wskazuja przeprowadzone badania’,
podrecznik jest podstawowym $rodkiem, ktorym postuguja sic w procesie
ksztatcenia nauczyciele i uczniowie. Budzi to jawne niepokoje dotyczace efek-

! Grzesiak, J. (2015). Jako$¢ narzedzi pomiaru dydaktycznego versus jakos¢ ksztatcenia, In
J. Grzesiak (eds.), Ewaluacja i innowacje w edukacji. Jakos¢ innowacji i ewaluacji w edukacji.
Kalisz — Konin.

2 Grzesiak, J. (2016). Syntetyczny wskaznik kompetencji ucznia stuzacy poprawie jakosci
edukacji — kiedy? In: J. Grzesiak (eds.), Ewaluacja i innowacje w edukacji. Narzedzia pomiaru
efektow ksztatcenia. Kalisz.

3 Badania zostaly przeprowadzone przez autorke w wybranych szkotach podstawowych
wojewodztwa wielko-polskiego. Przedmiotem badan byto wyzwalanie aktywnosci artystycznej
dzieci w toku edukacji jezykowej w klasie pierwszej w kontekscie nowej podstawy programowe;j.
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tywnosci ksztatcenia i wnioski w zwigzku z projektowaniem dydaktycznym.
Poziom i zakres wykorzystania podrecznikow nie byt bezposrednio przedmio-
tem badan, jednak udato si¢ zaobserwowa¢ zachowania uczniéw $§wiadczace o
nie-dostosowaniu tresci zamieszczonych w podrecznikach do ich aktualnych
potrzeb, zain-teresowan, do utrzymania aktywnosci poznawczej.

Analiza tresciowa wybranych zestawow podrecznikéw dla klas I-III
szkoty podstawowej od czasu wprowadzenia podstaw programowych w za-
kresie ich rekonstrukcji i zmian wskazuje na powierzchowne ,,ulepszenia”.
Wickszos¢ wydawnictw zaprzestata postugiwania si¢ okresleniem ,karty
pracy”, ktorych jako$¢ poddano pod stuszng watpliwosé!. Wprowadzo-
ne zadania nadal nie pozwalaja realizowa¢ petnych idei konstruktywizmu
pedagogicznego. W niektorych z najnowszych ofert wydawniczych mozna
dostrzec wyeliminowanie tresci zadan, polecen kierowanych dla ucznia
i przeniesienie ich do przewodnikow metodycznych dla nauczyciela. Za-
mieszczone materialy sg jednak tak skonstruowane, ze nie pozwalaja na
wielopoziomowe wykorzystanie ich w czasie zajg¢. Uczen w tej sytuacji ma
podrecznik, ktory nie spetnia zadnej z wymienionych wyzej funkcji, pozo-
staje wiec zbiorem fotografii, rysunkéw, pustych kratek, linii i okienek.

Niewatpliwym walorem wspotczesnych podrecznikow jest ich bogata sza-
ta graficzna — wiele fotografii, rysunkow. Ogladanie rowniez moze by¢ aktyw-
noscig, wazne jednak, aby tresci w nich zawarte miaty szanse na przetworze-
nie w toku innej aktywnosci. Bogata obudowa podrgcznikéw pozwala szerzej
wykorzysta¢ nowe technologie informacyjne. Analiza wybranych materiatow
wskazuje, ze sg one spojne z zadaniami proponowanymi w podrecznikach.

Wiele wydawnictw opracowato wigcej niz jedna propozycj¢ do wyboru
dla najmtodszych uczniéw. W obiegowych opiniach nauczycieli jedne ze-
stawy podrecznikoéw sa ,trudniejsze”, a inne ,tatwiejsze”. Wciaz jednak
uczen klasy pierwszej pracuje z podrecznikiem do klasy pierwszej, uczen
klasy drugiej z podrgcznikiem do klasy drugiej i tak dalej... Wprowadzenie
e-podrecznikow w takiej formie, jak funkcjonuja dzisiejsze podregczniki, jest
niewystarczajace. Jesli chce si¢ poszerzy¢ zakres uzywania komputerow w
edukacji, nalezatoby wiecksza uwage kierowac na dobor tresci, ktorych sa no-
$nikiem, zgodnie z zasadami nauczaniaZ.

! Grzesiak, J. (2006). Nauczanie ,,zywe” a karty pracy uczniéw we wspotczesnej szkole, in:
Edukacja jutra, K. Denek, T. Koszczyc (eds.), Wroctaw.

2 Grzesiak, J. (2009). Komputer w edukacji poczatkowej dzieci, in: Komputer w edukacji.
J. Morbitzer (eds.), Krakéw.
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Pomijana jest przedwiedza dzieci. Tresci proponowane w podrgcznikach
i ich koncentryczno-liniowy uktad z podziatem na poszczegélne klasy daja
nauczycielowi pewne bezpieczenstwo, ze w odniesieniu do kazdego ucznia,
tresci podstawy programowej zrealizowano. Wazne jednak, aby nauczyciel,
projektujac zajecia, w ktore zawsze powinna by¢ wpisana poprawa, trzymat
si¢ najwierniej jednej zasady — aktywnosci ucznia.

Od samego poczatku trwania Wielkopolskiego Forum ich Autor na
szczegdlnym miejscu stawia zagadnienie ewaluacji i innowacji w edukacji
jako dwa warunkujace si¢ elementy!. Ttem debat w ramach Forum sg cia-
gle zmiany w edukacji, reformy i zwigzane z nimi niepokoje, a wigc i tro-
ska tych, ktorym jest szczegdlnie bliska. Przytoczone rozwazania na temat
ewaluacyjnej i wartosciujacej postawy nauczyciela w dobie owych zmian sa
w calosci oparte na mysli Szanownego Jubilata, wybitnego Pedagoga, Na-
uczyciela Nauczycieli. Mysli z ktorymi w zawodzie nauczycielskim mozna
i trzeba si¢ utozsamia¢, jest tak i w moim przypadku. Powodow jest wiele
lecz najwazniejszy to ten, iz uwydatnia si¢ w nich dazenie do madrosci pe-
dagogicznej, poszukiwania prawdy i dobra, a wiec tworczosci pedagogicznej
opartej na wartosciach. W takiej postawie uwydatnia si¢ autentyzm peda-
gogiczny Pana Profesora Jana Grzesiaka. Cechuje go najwyzsza troska o
nauczyciela od ktorego zalezy wiele, jesli nie wszystko. W imieniu swoim i
wielu innych uczniéw Profesora — dziekuje za ten przyktad.
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STRESZCZENIE

W artykule przedstawiono funkcje podrecznika i ich powigzania z podsta-
wowymi twierdzeniami neurodydaktyki. Poprzez to ukazano przydatnosé pod-
recznikow w edukacji najmtodszych dzieci 7 uwzglednieniem najwazniejszego
elementu warunkujqcego uczenie si¢ — aktywnosci. Wskazuje si¢ na to, iz nadal
konieczna jest poprawa w zakresie konstruowania podrecznikow jak i projek-
towania dydaktycznego nauczycieli. Wiele wydawnictw opracowalo wigcej niz
Jedng propozycje do wyboru dla najmiodszych uczniow. W obiegowych opiniach
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nauczycieli jedne zestawy podrecznikow sq ,trudniejsze”, a inne ,latwiejsze”.
Weigz jednak uczen klasy pierwszej pracuje z podrecznikiem do klasy pierwszej,
uczen klasy drugiej z podrecznikiem do klasy drugiej i tak dalej... Pomijana jest
przed-wiedza dzieci. Tresci proponowane w podrecznikach i ich koncentrycz-
no-liniowy ukiad z podziatem na poszczegolne klasy dajg nauczycielowi pewne
bezpieczenstwo, ze w odniesieniu d kazdego ucznia, tresci podstawy programowej
zrealizowano. Wazne jednak, aby nauczyciel, projektujqc zajecia, w ktore zawsze
powinna by¢ wpisana poprawa, trzymat sie najwierniej jednej zasady — aktyw-
nosci ucznia.

Stowa kluczowe: aktywnosé, podrecznik, edukacja wezesnoszkolna, neuro-
dydaktyka
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SUMMARY

The article presents features of the handbook and their connections with the
Sfundamental theories of brain compatible learning. Through this, the usefulness
of handbooks in education of the youngest children has been shown, including
the most important element that determines learning — the activity. It is indi-
cated, that constructing handbooks and teachers’ instructional design still need
improvement. The content proposed in the textbooks and their concentric-linear
layout divided into individual classes give the teacher a certain security that in re-
lation to each student, the content of the core curriculum has been implemented.
However, it is important that the teacher, when designing classes in which im-
provement should always be included, adheres most faithfully to one principle —
the student’s activity.

Key words: activity, handbook, pre-school education, brain compatible
learning
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